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ANALISE DE DISCURSO: A ESCOLA FUNCIONANDO COMO UM
APARELHO IDEOLOGICO DO ESTADO ?

Joao Paulo de Oliveira - NEAD/UEMS - UNEMAT

Resumo: O presente artigo possui como objetivo geral analisar discursivamente o funcionamento
do aparato ideoldgico na escola através do discurso Professor de Lingua Portuguesa. Desta forma,
tracamos um percurso temporal, constituindo a identidade deste sujeito, e depois procuramos
analisar os discursos, através de sua representacdo discursiva existente em seu discurso sobre os
espacos que o constitui como sujeito. Utilizamos como metodologia de pesquisa a Analise de
Discurso de linha francesa. Colocando o professor como “sujeito” e tornando seu “discurso” como
“corpus” desta pesquisa.

Introducio

Constituida historicamente a partir de transformagdes existente na sociedade durante
séculos, a escola tornou-se instituicao por exceléncia para reprodu¢do e producao de discursos que,
de determinada forma, pode ser o de influéncia ou de dissimular os ideais existente em uma

determinada época.

Neste sentido, Anibal Ponce esclarece que a educacdo, quando imposta, possui algumas

finalidades: “1° destruir os vestigios de qualquer tradi¢do inimiga; 2° consolidar e ampliar sua

propria situacdo de classe dominante; e 3° prevenir uma possivel rebelido das classes dominadas. ”
(PONCE, 2003, p. 36).

Segundo Monacorda observamos no ber¢o da civilizagdo do antigo Império do Egito
exatamente no reino de Ménfis que diretamente regulava através conceitos morais e de

convivéncias morais através de “castas dominantes” (MONACORDA, p.11,2000). De certa forma

2 Bste artigo foi elaborado para aproveitamento da disciplina de Leitura Orientada, ministrada pelo Prof.Dr.Marlon
Leal Rodrigues.




EDIGAO N2 20 JANEIRO DE 2020
. ARTIGO RECEBIDO ATE 30/11/2019
’ ARTIGO APROVADO ATE 20/12/2019

Y = . =
s W & e P
> oL iy a4

~ — web revista

1] T
LS S M
T b

3| | ;‘l jr

os ensinamentos durante este periodo eram “de conselhos dirigidos de pai para filho e do mestre
para os discipulos” (MONACORDA, p.11,2000).

Durante o periodo de 2190 a 2040 a.C, percebemos inovagdes consideraveis na educagao
no que foi segundo Monacorda, “fundamental para formagao da classe dominante neste periodo.
Nao poderia ser diferente:

Ainda uma vez, junto com os filhos do rei sdo educados outros jovens, escolhido pelo rei, os quais
acabam sendo considerados e efetivamente chamados “filhos do rei”. Temos, portanto, uma forma
institucionalizada da educagdo(...)sede na corte ou palacio e é reservada aos principes régios ¢ a
outros jovens nobres ou elevados entre os nobres. (MONACORDA, p.17,2000)

Ja na Grécia antiga, e escola era destinada primeiramente as habilidades de fazer e falar
bem. O que observamos durante este periodo ¢ que ndo existia nenhuma escola para sociedade
governada além de “um treinamento do trabalho, cujas modalidades foram mostradas por Platdo,

(...): observar e imitar a atividade dos adultos no trabalho. ” (MONACORDA, p.41,2000).

Mais tarde, no periodo classico da educagdo grega, observamos a existéncia de centros
privados de iniciacdo (thiasoi), o interessante segundo Monacorda, ¢ que estes centros de iniciagdo
também eram destinados as mulheres. Neste periodo surge também as escolas filosoficas situadas
nas periferias da Grécia, onde segundo Monacorda “surge a escola de Pitdgoras” (MONACORDA,
p-47,2000). Apesar da existéncia dessas duas escolas thiasoi e a filoséfica as escolas ainda nao era

publicas segundo Monacorda.

Durante o século VI, em Atenas ¢ atribuida uma legisla¢do escolar que estabelecia sobre

os deveres dos pais:

além de fazer aprender ler ¢ a nadar, promover a aprendizagem de um oficio para os pobres, e,
para os ricos a aprendizagem da musica e de equitagdo, além de “praticar ginasio, a caca e a
filosofia”. Além disso, davam-se disposi¢des referentes mais de perto a escola, determinado o
inicio e o termino das aulas, o nimero de alunos por classe, a idade dos alunos, como também as
caracteristicas dos magistrados prepostos para instrugao (...). ” (MONACORDA, p.48,2000)

A intitulada escola do alfabeto surge na Grécia de forma democratica segundo Monacorda

“a escola de escrita se abre” (MONACORDA, p.48,2000) na sociedade. A escola neste contexto
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possui papel importante para difusdo da escrita ndo s para as classes mais favorecidas mais

também para “livres os cidadaos” (MONACORDA, p.49,2000)

A medida que a escola comega a ganhar novos simpatizantes, pela forma como se
caracterizou pela classe dominante nesta época, a sociedade menos privilegiada se movimenta em
busca de melhores condig¢des sociais tornando a escola segundo Monacorda um “interesse ptblico”
(MONACORDA, p.97,2000). Desta forma as escolas conseguiram apoio do poder politico para a

estruturagdo de escolas.

Durante a Idade Média, conhecido como bizantino onde a sociedade iniciava um processo
de divisdo de classes e trabalho devido a separagdo do Estado e da Igreja, surge uma sociedade
desoladora a sociedade civil e a escola que invadida pelos barbaros segundo Monacorda. O que
observamos durante este periodo uma enorme turbuléncia social que se estabeleceu em diferentes
regioes:

ha uma Gélia barbara e uma Galia romana; na Africa os vandalos logo se aculturaram a cultura
romana e, em grau muito menor os ostrogodos na Italia pelo menos até Teodoro, e mais tarde, os
visigodos na Espanha. Britania foi logo abandonada pelos romanos e barbaros anglos e saxdes
que a invadiram, ignoravam qualquer cultura latina; esta, encontrou abrigo na Irlanda, que os
romanos nao tinham conquistados. As invasdes violentas do século V Sucedem-se periodos de
acomodagdo que permitem renascimentos culturais, como na Italia sob os ostrogodos, até que a

tentativa de reconquistar o Ocidente por parte do Império do Oriente trouxe mais uma desolagdo
de morte. (MONACORDA, p.107,2000)

ApoOs a destruicdo e as adaptacdes que sociedade sofreu, durante século, os romanos
conseguiram conservar sua cultura. No entanto a maioria da saciedade Romana ja estava
convertidos ao cristianismo segundo Monacorda, e a educacdo ainda continuava a ser regida a

tradigdo classica.

E surge escola cristd, organizada pela Igreja, que reorganizava a cultura e escola durante
a Idade Média. E foi na data de 418 que o Papa, Z6zimo, institui as “primeiras escolas religiosas”
(MONACORDA, p.114,2000). Neste periodo o método de ensino contemplava a obsessdo pela
“memorizacgao repeticdo” (MONACORDA, p.115,2000).

Como j& observamos no periodo feudal aconteceram diversas transformagdes na

sociedade, foi marcadamente do dominio religioso moldando o regime politico enquanto havia a
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divisdo de classes sociais entre os senhores feudais e os camponeses. Segundo Ponce, os
monastérios se tornaram as primeiras escolas, as quais desempenhavam duas fungdes: a primeira,
a instrucdo de monges; e a segunda a instrucdo da plebe. Essa ultima tinha por objetivo:
“Familiarizar as massas camponesas com as doutrinas cristas e, ao mesmo tempo, manté-las doceis
e conformadas” (PONCE, 2003, p. 89). Portanto, ndo se ensinava os camponeses a ler nem a

€ScCrever.

O que acontece ¢ que houve o interesse dos nobres pelo ensino das escolas (monastérios),
a educagao passou também a ser destinada a instru¢ao desta classe social, em que 0os monastérios

se tornaram internatos.

Com as transformagdes econdmicas do século XI, a Igreja comegou a deslocar as escolas
monasticas para escolas catedrais. Passando, assim, o ensino a ser de responsabilidade do clero
secular. Ainda neste século, com o triunfo dos burgueses mais ricos na educacdo, e uma pequena
porcentagem de burgueses em ascensdo come¢am a invadir as escolas a procura de instrugdo, e a
partir deste momento, “os magistrados das cidades comegam a exigir escolas primarias que as

cidades custeavam e administravam” (PONCE, 2003, p. 103).

Podemos observar, que durante muitos séculos a escola sofreu grande influéncia na cultura
e na forma de ensinar pela igreja. Porém, durante o periodo de 1501, ja com a grande reforma
Luterana, surge a figura de “Jacob Wemplefling” (Monacorda, pg.196) que propunha aos
governantes da Alemanha “um projeto de ginésio para cidade” (Monacorda, pg.196). No que
observamos durante esta época ¢ a importancia da reforma Luterana, para constituicao este espaco

discursivo o “escolar”.

No entanto para Lutero a escola deveria ser “voltada também a instru¢do de meninos

destinados ndo a continuagao dos estudos, mas ao trabalho”. (Monacorda, pg.196)

Com as transformacgdes politicas e sociais ao longo do tempo as instru¢cdes comegaram a

atingir diversos niveis: infantil, elementares e escolas técnicas e universitarias segundo Monacorda.

Com o surgimento da revolu¢do burguesa, surge a escola nova por onde organiza um
sistema de ensino direcionado ao trabalho e aos elementos educacionais. Assim depois de um

periodo esta escola passou a chamar-se escola ativa segundo Monacorda.
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A escola Norte Americana surge com grandes avangos, porém se assemelha a escola ativa
europeia segundo Monacorda. Desta forma a escola Americana ndo se distancia da escola europeia

com o intuito de formacao direcionada ao trabalho.

No século XX, com o fim da grande primeira guerra o mundo comeca se transformar e
alguns paises iniciam projetos para reforma escolar. Desta forma aparecem novas tendéncias
pedagdbgicas, divergindo com diversos ideais ensinados ainda pelas escolas catolicas. Desta forma

segundo Monacorda

enquanto a pedagogia catolica tenta renovar-se e os marxistas experimentam o encontro entre as
rigorosas teses de Marx sobre a relagdo instrugdo-trabalho e a pratica alegre das escolas ativas,
enquanto a escola no seu conjunto perpetua a sua cansada rotina (MONACORDA,2001)

O amadurecimento destas novas tendéncia, sera visivel somente no final dos anos 60
segundo Monacorda. Desta forma a escola se torna essencial para o desenvolvimento da sociedade

sem abrir mao da pratica de producao e reproducao.

No Brasil como ja sabemos, a escola aparece com a chegada dos jesuitas durante século
XV, assim nossa escola durante um grande periodo ndo diferencia com a escola europeia. Com a
modernizag¢io do Brasil observamos que a escola se reorganizou de diversas formas em se sistema

educacional.

Apo6s a Revolucao de 1930, um dos grandes avangos do setor da educacdo que se pode
citar foi a criagdo do Ministério da Educagdo. Na Constitui¢ao de 1934 incluiram-se alguns pontos
importantes: “A educagdo como direito de todos; a gratuidade do ensino primario; a assisténcia aos

estudantes necessitados etc.” (PELLET, 2006, p. 76).

Junto a mencionada revolugdo, um grupo de educadores comprometidos com a renovacao
da educagdao no pais reuniram suas ideias de ensino publico totalmente laico € com formagao
superior: “todos os professores, mesmo do ensino primario devem ter formagdo universitaria”
(PELLET, 2006, p. 77). Tais ideias ficaram conhecidas através do Manifesto dos Pioneiros da

Educagdao Nova, redigido por Fernando de Azevedo.

A partir de 1920 com o surge no Brasil a escola novista, com pensamento liberalistas

idealizadas pelos franceses e inglés que possuia em sua concepgao “lutas de classes da burguesia
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contra a aristocracia, € fundamentada num corpo de doutrinas que tem como valores maximos o

individualismo, a liberdade a propriedade e a democracia” (JOSE FILHO 2012, p.21)

Entre os anos de 1937 a 1945 foram realizadas mudancas significativas como, por
exemplo, a lei organica do ensino normal por meio do Decreto-Lei n. 8.530 que possuia como uma
de suas finalidades “formar professores para as escolas primarias”, sendo que o ensino do normal
se organizava em dois ciclos: “O primeiro com a duragdo de quatro anos, formava regentes de
ensino primdrio; e o segundo, de trés anos, destinava-se a formagao de professores primarios”

(PELLET, 2006, p. 76).

Até 1964, a Lei n. 4.024 de dezembOro de 1961 empolgou o Congresso agitando as
opinides de duas correntes educacionais: os defensores das escolas publicas que estavam ligados
aos movimentos da escola nova em oposi¢do aos defensores da escola privada, ligados aos meios

catolicos (PELLET, 2006, p.101).

Com a gratuidade da educacdo e direito a todos, a procura por instru¢ao ficou maior com
o passar das décadas. Com o aumento de alunos, surge a necessidade de também aumentar o nimero
de professores que, segundo Geraldi (1997), viu-se uma “forma¢do de professores em cursos
répidos “onde a formacao destes professores ficaria marcada pelo despreparo dos profissionais da

educagdo desta época (GERALDI, 1997, p. 124).

A fim de melhorar o desempenho dos professores, o governo ofereceu como suporte o
livro didatico, que seria de dois géneros: “verdadeiros livros de textos para os alunos, e livros-
roteiros para os professores”. (GERALDI, 1997, p. 125). Com acesso ao livro didatico o professor
entra em um processo de mecanizagdo de ensino, seguindo os roteiros apresentados neste. No
entanto, em face de tantos conflitos de ideias, observa-se que durante a transicdo de 1985 foi
marcada pela a valorizagao dos profissionais da educacao no artigo 206 da Constituicao de 1988,

valorizacao que fora reivindicada durante muitos séculos.

Enfim, desde a colonizacao do Brasil a educagao foi processo de alguns pequenos grupos
sem ter merecido agdes de grande interesse daqueles que aqui se denominaram donos do pais, até,
possivelmente, o advento do movimento da Escola Nova. Porém com o aumento da populagio ao

longo do tempo e com as reivindica¢des da sociedade com melhores condigdes de vida, satde,
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educagdo, seguranga, emprego etc. os governos tanto da velha quanto nova Republica modificaram
as estruturas dessas instituicdes para atender minimamente as reivindicagdes relacionadas a

educacao.

No entanto, dentro deste processo de mudanga de estrutura da escola, a identidade do
professor ficou refém das normas que foram estabelecidas pelos governos de cada época. Aquele
professor (padre jesuita, mulher pobre, professor mal preparado), sempre esteve marcado pela
desvalorizagdo aos olhos da sociedade, talvez, a era de ouro do profissional da educagdo ainda

esteja por vir apos mais uma grande virada cultural nao sé no Brasil mais no mundo.

Analise de discurso: Fundamentacao teorica

A parti do desenvolvimento da teoria saussuriana (a Linguistica) surge além da Analise de
Discurso, outras areas de pensamento como ciéncias: a Fonética, Linguistica Aplicada, a
Sociolinguistica entre outras ciéncias. Desta forma, comegou a instaurar uma nova forma no que
se refere este contexto sociocultural e da comunidade de fala, examinando as condi¢des em que a

fala era produzida segundo Bortoni-Ricardo.

A analise de discurso de linha francesa que conhecemos hoje, surgem durante a década de 60 do
século passado. Periodo marcado por diversas transformacgdes politicas e crises economicas.
Epoca também que fica marcada pela “Guerra fria”, e também pelo aparecimento de

diversos movimentos sociais na Franca que defenderia as classes mais oprimidas da sociedade.

E foi durante os “anos 60 do século XX (ORLANDI, 2013, p.17) que surgem os estudos
com a Andlise do Discurso tendo como propulsores “Voloshinov e Pécheux”, (TAFARELLO;
RODRIGUES, 2013, p. 60). Tais praticas de analise tinham a principio, segundo Pécheux, foco
colocar em suspenso a interpretagdo, “ja que todo fato ja é uma interpretacio” (PECHEUX, 2015,

p. 44).

Deste modo, foi sobre o tripé multidisciplinar que a Analise de Discurso que conhecemos,

se sustenta até nos dias atuais, assim sobre o dominio do Marxismo, Psicanalise e Linguistica. Desta
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forma, a Analise de Discurso interroga a lingua pela sua falta de transparéncia e “pressupde o legado
materialismo historico” (ORLANDI, 2013, p.19) pela falta de conhecimento historico do proprio
homem assim a historia também nao ¢ transparente ao homem e assim demarca o simbolico pela

Psicanalise.

Assim, que a Andlise de Discurso trabalha, articulasse no entremeio dessas grandes areas,
quebrando paradigmas em sua constituicdo quanto ciéncia através de seu objeto que € o discurso

segundo Orlandi.

O Discurso

Utilizando as palavras de Eni P. Orlandi: “a palavra discurso, etimologicamente, tem em
si a ideia de curso, de percurso de correr por, de movimento (...) € assim palavra em movimento,
pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa o homem falando” (ORLANDI, 2013, p.
15). Ainda usando mais uma defini¢cdo dessa autora: “o discurso ¢ uma dispersdo de textos e o texto

¢ uma dispersao do sujeito” (ORLANDI, 2008, p. 56).

Desta forma, a nogdo de discurso, diferentemente do esquema de comunicagao formada
por emissor, receptor € mensagem, trata “apenas de transmissao de informagao” (ORLANDI, 2013,

p. 21) ao passo que o discurso para a Analise de Discurso esta:

“Realizando ao mesmo tempo o processo de significacao e ndo estio separados de forma estanque.
Além disso, ao invés de mensagem, o que propomos ¢ justamente pensar ai o discurso”
(ORLANDI, 2013, p. 21).

Portanto, para a Analise de Discurso este ndo € apenas um processo de comunicacao:

No funcionamento da linguagem que pde em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e
pela histdria, temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos e producdo de sentidos
¢ ndo meramente transmissao de informagdo. (ORLANDI, 2013, p. 21).
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A linguagem neste contexto esta ligada na relagdo existente que ha entre a linguagem na
comunicac¢do e na ndo comunicagdo e nesta relagdo entre sujeito-sentido-efeitos € que ira definir o

discurso que segundo Pécheux ¢ efeito de sentidos entre interlocutores.

A noc¢io de Sujeito

Ja a nogdo de sujeito € complexa para a Analise de Discurso sendo que para compreendé-
la se recai nos mesmos estudos filos6ficos, sociais e ideoldgicos. Desta forma o individuo “¢
interpelado em sujeito pela ideologia para que ele produza seu dizer” (ORLANDI, 2012, p. 46). A
“ideologia faz parte, ou melhor € a constituicdo do sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 2012, p.
46).

Nos como sujeito, temos a ilusdo de nos sermos realmente a origens daquilo p produzimos
¢ o que de certa forma diz Pécheux, “sob a evidencia de que “eu sou realmente eu”” (PECHEUX,

2009, p. 146). Assim podemos categorizar aquele sujeito fisico concreto sujeito juridico.

Por este motivo que a ideologia neste contexto da concep¢do do “sujeito”, nos da as
evidencias de que nds ndo somos este sujeito juridico, pois através deste todo complexo ideoldgico
nos faz retomar em todo momento aquela forma que nos identificara na relagdo com outro atreves

do processo discursivo

Por isso é necessaria uma teoria que seja “materialista do discurso - uma teoria nao
subjetivista da subjetividade - em que possa trabalhar esse efeito de evidéncia dos sujeitos e dos

sentidos (ORLANDI, 2012, p. 46).

Pensando que sempre se ¢ sujeito e apagado como individuo pela interpelacdo da
ideologia, pois € através desta interpelacdo que o sujeito fica submisso a lingua, pode-se perceber
que sdo essas evidéncias que dard “a realidade como sistema de significagdo percebidas,

experimentadas” (ORLANDI, 2012, p. 47). Evidéncias essas que retoma os “esquecimentos’.
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Portanto, concebendo a lingua subjetivamente onde o sujeito ndo tem controle do que fala.
Esta subjetividade ¢ de significativa importancia para a Analise de Discurso, ja que ¢é, por meio
desta que, Michel Pécheux extraindo da tese de Althusser que “a ideologia interpela os individuos
como sujeito” (ALTHUSSER, 1970, p. 93) e “So existe ideologia para sujeitos concretos, € esta
destinagdo da ideologia s6 € possivel pelo sujeito: entenda-se, pela categoria de sujeito e pelo seu

funcionamento. ” (ALTHUSSER, 1970, p. 93)

Desta forma, Althusser observa o sujeito concretamente, sendo que existe uma relagao de
assujeitamento entre a ideologia e o sujeito, sendo que este assujeitamento se da através das

instituigdes, as quais submetem as sociedades a divisao de classes.

A escola como aparelho ideologico

Como sabemos uma das intuicdes que pode ser considerada entre uma das mais
importantes para a sociedade ¢ a Escola. Para podemos entender como esta instituicdo funciona,
devemos observas alguns fatores importantes que levard a algumas reflexdes futuras sobre a
constituicdo deste espago nos discursos dos professores na escola. Althusser aborda que, “Como
Marx dizia, até uma crianga sabe que se uma formagdo social nao reproduz as condi¢des da

producdo ao mesmo tempo que produz ndo conseguird sobreviver um ano que seja”’

(ALTHUSSER, 1970, p.9).

Desta forma podemos considerar com esta citacdo que a formagao social de uma crianga,
inicia-se a0 mesmo tempo do seu despertar escolar ou das coisas do mundo através da reproducao
do que pode ser aprendida na escola ou no espago social que vive. Assim a escola se torna um

espaco por exceléncia de reproducao no sistema capitalista e que vivemos.

Como sabemos Marx concebe a estrutura da sociedade em dois niveis: infraestrutura e a
superestrutura. No entanto ao que se refere esta dissertacdo o que nos interessa discutir ¢ o fato da

escola estar inserida na “superestrutura” garantindo a relacdo de producdo e reproducdo na
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sociedade. A partir deste contexto, segundo Althusser, que “é possivel e necessario pensar o que

caracteriza o essencial da existéncia e natureza da superestrutura” (Althusser,1970, p.29).

Quando falamos em Aparelhos Ideoldgicos de Estado, estamos abordando o que
“compreende: o Governo, a Administracao, o Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisoes, etc., ”

(Althusser,1970, p.29).

Desta forma os Aparelhos Ideoldgico do Estado funcionam de forma que prevalece a
ideologia, pois segundo Althusser, “os Aparelhos Ideologicos de Estado funcionam pela ideologia”
(1970, p.46) afetando os sujeitos até certo ponto. Se observarmos segundo Althusser de um ponto
de vista sobre a “classe dominante” (1970, p.48) poderemos admitir que os Aparelhos Ideologicos
do Estado podem funcionar como um Aparelho Repressivo de Estado através de “leis e decretos”

(1970, p.48).

Porém o que observamos no contexto histéorico nenhuma nagdo consegue manter-se
soberana no poder por muito tempo, sem que atinja repressivamente a classe dominada. E ¢ assim
que Althusser considera que “nenhuma classe pode duravelmente deter o poder de estados sem
exercer simultaneamente a sua hegemonia sobre e nos Aparelhos Ideologicos do Estado”.

(ALTHUSSER, 1970, p.48)

Portanto se pensarmos que todo aparelho Ideoldgico do Estado pode ter sido colocado na
posicao do dominante podemos considerar, que aparelhada a escola, durante a lutas de classes, ela

sofre grande repressao por parte do Estado. E o que observaremos na proxima citagdo de Althusser:

Esta tese pode parecer paradoxal, se é verdade que para toda a gente, isto €, na representagdo
Ideolodgica que a burguesia pretende dar a si propria e as classes que ela explora, parece evidente
que o Aparelho Ideolégico de Estado dominante nas formagdes sociais capitalistas ndo € a escola,
mas o Aparelho Ideologico de Estado politico, isto €, o regime de democracia parlamentar nascido
do sufragio universal e das lutas dos partidos. (ALTHUSSER,1970, p.61)

Assim, podemos considerar que a escola de certa forma, pode ser uma instituicdo criada
pela “classe dominante” (1970, p.48), para dissimular ou garantir a reprodu¢do dos meios de

producdo da classe dominante através da educagao da classe dominada.
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Metodologia e constituicio do corpus

Os discursos se caracterizam de formas especificas e sdo tematizados e articulados de
acordo com seu “funcionamento do conjunto dos objetos inscritos em seu interior” (RODRIGUES,
2011, p. 54). Contudo, o que interessou como objeto deste artigo foi o discurso do professor de
lingua portuguesa, procurando analisar os discursos € as tensoes existentes no espaco social (escola)
onde estes sujeitos estdo inseridos, que de certa forma, faz destes sujeitos (professor) em um

determinado momento reivindicar sua representacdo identitaria no espaco de suas praticas.

Como j& sabemos, compreender como o discurso funciona ao ser articulado pelo professor
de lingua portuguesa, por isso, ¢ tdo importante os elementos ideoldgicos que atravessam sua
producdo. Desta forma, esta breve analise dos discursos dos professores do Ensino Médio de
escolas estaduais da cidade de Alto Araguaia, Mato Grosso, foi contemplada por intermédio de
dados coletados em questionarios com perguntas discursivas, as quais, em seguida, foram

agrupadas formando o corpus desta pesquisa.

Ap0s ter sido delimitado o corpus, chega a hora de lancgar o olhar para o discurso, onde ao
ser analisado ja produz questionamentos, procurando se posicionar diante do tema, antes levado a

esquematizar dentro de “posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo” (ORLANDI, 2012, p. 43).

[lustrados os objetivos, foi necessaria uma formulacao de hipotese, dentro dos discursos,
hipdtese essas que levaram a percepcao de ja té-la ouvido ou de tudo aquilo ja ter sido dito antes,
sendo isto resultado de que “ha uma relacdo entre o ja dito e o que se estd dizendo que € o que
existe entre o interdiscurso” (ORLANDI, 2012, p. 32). E também porque quando se fala filia-se “a
redes de sentidos, mas ndo aprendemos como fald-lo ficando ao sabor da ideologia e do

inconsistente” (ORLANDI, 2012, p. 34).

Assim para nossa analise, enumeramos o questionario que foi submetido o Professor de

Lingua Portuguesa do Ensino Médio das Escolas Estaduais do Municipio de Alto Araguaia-MT,
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de forma que possa ajudar a identificar em seus discursos sentidos diversos ao proferir seus

discursos

Uma analise

O aparato repressivo na escola

(...) é preciso distinguir o poder do Estado (sua detengdo por....) por outro o Aparelho de
Estado. (...)o Aparelho de Estado compreende dois corpos: o corpo das instituigdes que
continuem o aparelho repressivo do Estado, e o corpo de instituigdes que representam o
corpo dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado. (ALTHUSSER, 2003, p. 72)

A escola por sua vez, representa a superestrutura e que de determinada maneira ¢
responsavel através do ensino a “reprodu¢ao” do Aparato do Estado. Assim de certa forma, a escola
como Aparelho Ideoldgico do Estado, poderiamos dizer também, que em uma determinada

conjuntura, possa vir funcionar também como um Aparelho Repressivo do Estado.

Como todo “Aparelho do Estado funciona através da repressdo” (ALTHUSSER, 2003, p.
73), podemos dizer que em nosso caso a Escola funcionando como Aparelho Ideoldgico do Estado,
podendo possuir organizado no seu interior, uma divisdo de classe que estabilizaria a “dire¢ao”
(01), coordenagdao como um Aparelho Repressivo do Estado funcionando de forma que

representasse o Estado.

Neste sentido o professor ao enunciar “que eu quero falar com vocés na frente dela” (04),
diz deste modo mais esquece que o que diz remete um sentido das “familias parafrasticas”
(ORLANDI, 2013, p. 30), poderia dizer por exemplo neste caso que queria uma “acareagdo’” o que
provavelmente causaria sentido juridicos em relagdo ao sentido da palavra. No entanto sem ter
consciéncia do que diz o professor a0 mesmo tempo evoca para escola (direcao, coordenagao,04)
e para ele (eu,04) uma responsabilidade juridica de intermediar a tensdo discursiva existente entre

estes sujeitos.
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Assim o Professor utiliza a “direcdo e coordenagdo” (04) como um Aparelho Repressivo
para controlar esta tensdo discursiva existente entre este dois sujeito o professor efetivo e o

professor interino (contratado,03).

Recontes do enunciado: 61

01-(...)voce saber diferenciar ambiente de trabalho, com seu ambiente familiar e qualquer outro

ambiente(...)- (D.61, E4, Q8)

02-(...)E toda vez que tive algum problema professor ou com colega vamos dizer, nunca mandei

recado e nem fiquei com disse, disse, senta aqui € vamos conversar, eu sou assim. (...)-(D.1, E4,

Q8)
03-(...)Teve uma vez que tive um problema com uma professora contratado(...)-(D.1, E4, Q8)

04-(...) eu fui na direcdo, coordenagdo e falei chama aquela professora 14, aqui, que eu quero falar
com vocés na frente dela, e ai, ela veio e eu falei estd acontecendo isso, isso vamos resolver aqui(...)-

(D.1, E4, Q8)

Formacgao ideoldgica de leitores

E importante apontarmos, que atualmente as escolas, as universidades possuem papel de
ensinar, para que os “sujeitos” (Pécheux, 2009, p. 146) ,professores/ alunos, assuma uma posicao
na sociedade. Durante este processo de aprendizado a leitura vem sendo confundida na atual

conjuntura como um processo de alfabetizacao.

Entretanto pressupomos a existéncia de uma tensdo no que tange o ensino e o aprendizado
entre estes “sujeitos” (Pécheux, 2009, p. 146) (professor/aluno). Isto pode estar relacionado no

problema em que, nem toda crianga alfabetizada ¢ leitora, e nem todo professor graduado talvez
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seja leitor. Pressupomos, que na atual conjuntura ainda cabe ao professor (tratando aqui o professor

do ensino médio) esta tarefa, formar leitores e formar-se leitor.

Desta maneira, tratando aqui a respeito do professor, o “espaco” (Pécheux, 2009)
institucional que torna fundamental para formar este “sujeito” (Pécheux, 2009) leitor, pode ser
constituido através das universidades. J4 o aluno este processo pode cristalizar-se a partir do seu

convivio social no seio familiar ou na escola durante seus aprendizados.

Enfim, pressupomos ser necessario que o professor goste de ler. Através da leitura o
professor pode adquirir conhecimento do mundo, dos problemas da sociedade, das dificuldades de
aprendizado das criangas e ai contextualiza-los durante o processo de reproducdo dos conteudos

em sala de aula.

No entanto, ndo basta somente o professor fazer de seus alunos leitores, parece ser
fundamental que este processo de influéncia sobre “prazer” (02) a leitura permeie o seio familiar o

que venha do “ber¢o” (02), que seja tradicional, passado de geragdo a geragdo.

No primeiro momento a concep¢ao que se tem da leitura e a de quem 1€ bem, escreve bem
e fala bem. Esta instru¢do pedagdgica, atravessa a memoria destes “sujeitos” (Pécheux,
2009),através dos séculos durante a constitui¢do indenitaria do professor, disse Any ao seu filho
Konsuhotep 13° dinastia no império egipcios, -“Faz-se o que se diz quando se estudo os livros.
Penetra nos livros, coloca-os no teu coracdo: tudo que dirds sera excelente(...) (Br.291) ”
(Monacorda, p.27,2000). Este relato nos faz perceber, neste processo de concepcao pedagdgica, o
que pressupomos ser, o esquecimento que chega a escapar na memoria do professor a constituicao

da sua formagao identitaria,

No entanto, os conteidos no que se refere a leitura nas escolas na atualidade, vem sendo
incorporado no ensino de linguagem através PCNs.Enfim, e essencial que os professores as familias
e principalmente as escolas estejam comprometidas de executar as propostas dos PCNs
principalmente em relacao ao ensino literario ja que a leitura tem o poder de transformar as criangas

em sujeitos mais criticos, onde o professor representa como mediador das leituras nas escolas.

Deste modo o professor ao discursar apresenta as dificuldades existentes no que considera

o meio de producdo de seu trabalho através da leitura. O professor observa que ndo a um
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comprometimento por parte da sociedade no aprendizado dos alunos. Consideramos aqui a parte
essencial para o aprendizado ndo somente o espago onde o aluno permanece durante seu periodo
de aprendizado, consideramos também aqui o seio familiar que se constitui socialmente como

espaco de formacgao de cidadao.

Assim o aluno ndo gosta de ler porque “ja vem de ber¢o” (02), isto aponta para um dos
problemas existentes na sociedade quanto ao comportamento dos “sujeitos” (Pécheux, 2009) em

determinado “espacos” (Pécheux, 2009) que neste casso permeia a institui¢do familiar.

Talvez poderiamos resumir esta problematizacdo na falta do comprometimento que a
familia teria para o aprendizado do aluno uma vez que “ja vem de ber¢o” (02). Desta forma o que
pode estar estabelecido neste contexto seria relagcdo entre o aluno e sua familia. Ele ndo 1€ porque
seus familiares nao sdo leitores. Assim pressupomos que professor procura desestabilizar a relagao

existente entre o professor/sociedade, atribuindo a sociedade a falta de interesse pela educacao.

Recontes dos enunciados:19,30, 31,49

(01) - “Alguns ndo tem gosto pela leitura mais ha sempre aqueles que gostam de ler. ” -(D.30, E2,

Ql12)

(02) - “Igual eu falei alguns gostam de produzir e trabalhar a leitura entdo em razao de gostar do
contetido e do professor, mais alguns ndo tem este prazer, ja vem de ber¢o, ndo tem o prazer de

leitura e entdo ndo vai gostar da disciplina e do professor também. ” (D.31, E2, Q13)

(03) - “Porque sempre gostei de literatura e lingua portuguesa, entao fiz uma coisa que goste né —

estou gostando de fazer. ” (D.19, E2, Q1)

Conclusao
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Considerando a proposta de analisar os discursos identitarios do professor, deparamos no
que pressupomos parecer um atravessado ideologico (Altusser, 2003), através das “formagdes
ideologicas” (Pécheux, 2009) que de certa forma parecem ser constituidas através dos “aparelhos

ideoldgicos do estado™ (Altusser, 2003). Segundo Rodrigues:

de forma geral, ao carater individual de pessoas ou de individuos, no entanto, nenhum individuo

tem sua existéncia por si s0, ele se constitui social e historicamente, o que equivale dizer que € no
seio, e so nele, de grupos quer étnicos ou sociais que os individuos se forma (Rodrigues, 2011, p.
27)

Neste contexto, dividido em classe, pode haver uma tensao entre os “sujeitos” (Pécheux,
2009) que circulam neste espago discursivo. Assim, parece que os “sujeitos” (Pécheux, 2009) no “
(idem, 2009)discurso” 5.1, ser resultados da divisdo de classe existente no espago/escolar, o

professor - contratado (01) — o professor efetivo, diretor, coordenador...

No entanto, a escola como sabemos, funciona como um “Aparelho ideolégico do estado”
(Altusser, p. 2003) que de certa forma funciona através da repressao segundo Althusser. Organizado
na escola através da “divisdo de classes” como foi dito em 5.1.A coordenacdo ou direcdo
funcionaria em um determinado momento como um instrumento do todo e complexo “Aparelho
ideoldgico do estado” (Altusser, 2003) de forma repressiva. Dessa maneira, o professor efetivo
tensionado discursivamente entre o sujeito/professor/ “contratado (01) em 4.3” aciona o que
pressupomos ser o aparato repressivo na escola que imaginamos ser a “dire¢do ou coordenagao”,

ara controlar a tensdo discursiva existentes entre estes “sujeitos” (Pé€cheux, 2009).
9

Constituida institucionalmente a identidade do professor, espaco formador deste “sujeito”
(Pécheux, 2009), a leitura torna-se parte fundamental para estes “sujeitos” (Pécheux, 2009)
cristalizarem no espago social a importancia da concepgdo da leitura dos “sujeitos” (Pécheux,
2009)no meio social. Desta forma no enunciado 5.2, o “sujeito” (Pécheux, 2009) atravessado pela
sua formacdo institucionalizada através da literatura se representa de forma que seja do

influenciador a leitura no meio social.

Neste contexto estes “sujeitos” (Pécheux, 2009) rompem a tensdo existente entre o

sujeito/professor e o sujeito/pai, mae onde dizer - “ ja vem do ber¢o” (02) — pode significar outros
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dizeres como por exemplo dizer que os pais ndo educam seus filhos. Deste modo, podemos observar
a claramente existéncia desta tensao discursiva entre esses dois Aparelhos Ideoldgicos do estado a

Escola e a Familia através destes enunciados.

O “sujeito” (Pécheux, 2009) no primeiro momento parece desconhecer a propria historia
se falarmos em relagdo do “interdiscurso” (Orlandi, 2013) pelo apagamento quanto seu processo
de egresso no espago que o constitui na sua forma sujeito/professor no meio social se pensarmos
no sentido “pre-contruido” (Pécheux, 2009, p. 151) , em segundo lugar, o sujeito/professor,
substituindo em seu “discurso” (Pécheux, 2009) através de parafrase, representado a ideologia
institucionalizada o sujeito/professor representa sua formagao e suas praticas no meio socia atraveés
do interdiscursos , que pressupomos estabilizar sua “formacao ideologica” (Altusser, 2003)

institucionalizada. Isto corresponde dizer ao que Pécheux diz:

(...)o*“pre-contruido” corresponde ao sempre ja ai da interpelacdo ideologica que fornece-impoe a
13 T 2 (13 : 2 + 1 [13 1 Y

realidade” e seu “sentido” sob a forma da universalidade (“o mundo das coisas™), ao passo que
a, “articulagdo” constitui o sujeito em sua relagdo com o sentido, de modo que ela representa, no
interdiscurso aquilo que determina a dominacdo da forma-sujeito. (Pécheux, 2009, p. 151)

O espago, que caracterizam como compartilhamento de ideias- que neste caso para nos ¢
a escola- se caracterizam como espago de conflitos entre identidades entre o professor efetivo e o
professor interino. Entre essa tensdo discursiva, surge neste espaco de forma repressiva a dire¢do e
coordenacdo funcionando de forma que representasse centrifugamente o “aparelho repressivo do
estado” (Altusser, p. 1970).Assim caracterizando a forma discursiva dominante através dos

“Aparelhos ideologicos do Estado” (Altusser, p. 1970).
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