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QUADRINHOS SAO QUADRINHOS

Francielle de Queiroz Zurdo
Universidade Federal de Sao Paulo

Resumo: Pretende-se, com este artigo, apresentar uma reflexao e possibilidades de trabalho
com base na relagdo entre a leitura de adaptagdes literarias em quadrinhos e o texto-fonte,
buscando mostrar como elementos (extra)linguisticos que compdem ambos os textos sao
transpostos de um género a outro € a importancia na constru¢do dos sentidos dos textos, a
fim de sustentarmos a opinido de que quadrinhos sdo quadrinhos e literatura ¢ literatura e que
podem ser lidos em uma relagdo de complementariedade. Cada género apresenta suas
especificidades e ndo deve ser substituido, anulado ou extinguido da escola, apenas
respeitado e apresentado aos alunos. Essa reflexdo pode, também, sugerir aos professores
atividades para se trabalhar com ambos os géneros em sala de aula. As obras escolhidas para
esta reflexdo foram O alienista, de Machado de Assis, e O alienista, adaptacdo literaria em
quadrinhos por Cesar Lobo e Luiz Antonio Aguiar. Os professores, como mediadores, podem
auxiliar os alunos a perceberem como os quadrinhos captam a ideia do texto-fonte, na
tentativa de que a proposta seja apresentar a historia aos estudantes e que eles tenham sua
curiosidade mais agucgada para a leitura da obra, ou que fagam o percurso inverso: que leiam,
a principio a obra de Machado e, posteriormente, a HQ. Sendo assim, cabe aqui, nao valorizar
um ou outro género, mas, sim, mostrar que ambos podem ser lidos numa relacdo de
complementaridade.

Resumen: Con este articulo se pretende presentar una reflexion y posibilidades de trabajo
sobre la base de la relacion entre la lectura de adaptaciones literarias en comics y el texto
fuente, buscando mostrar como elementos (extra)lingiiisticos que componen ambos textos se
transponen de un género a otro y la importancia en la construccion de los sentidos de los
textos, a fin de sostener la opinion de que los comics son comics y literatura es literatura y
que pueden ser leidos en una relacion de complementariedad. Cada género presenta sus
especificidades y no debe ser sustituido, anulado o extinguido de la escuela, sino respetado y
presentado a los alumnos. Esta reflexion también puede sugerir a los profesores actividades
para trabajar con ambos géneros en el aula. Las obras elegidas para esta reflexion fueron O
Alienista, de Machado de Assis, y O Alienista, adapatacion literaria en comics por Cesar
Lobo y Luiz Antonio Aguiar. Los profesores, como mediadores, pueden ayudar a los alumnos
a entender cdmo los comisc captan la idea del texto fuente, en el intento de que la propuesta
sea presentar la historia a los estudiantes y que ellos tenga su curiosidad mas aguda para la
lectura de la obra, o que hagan el recorrido inverso: que lean, al principio, la obra de Machado
y, posteriormente, la HQ. Entonces, cabe aqui, no valorar uno u otro género, sino mostrar que
ambos pueden ser leidos en una relacion de complementariedad.




EDIGAO N2 25 JANEIRO DE 2022
. ARTIGO RECEBIDO ATE 15/12/2021
‘ ARTIGO APROVADO ATE 30/12/2021

aw Al
,f"ll |'T _TI(' ¥ % .f :. -‘

7 i

Palavras iniciais

A literatura nos ensina a melhor sentir, € como nossos sentidos ndo tém limites, ela jamais
conclui, mas fica aberta como um ensaio de Montaigne, depois de nos ter feito ver, respirar
ou tocar as incertezas ¢ as indecisdes, as complicagdes e os paradoxos que se escondem
atras das acdes — meandros nos quais os discursos eruditos se perdem [...], a literatura ¢
um exercicio de pensamento. (COMPAGNON, Antoine, p. 66, 2012).

Ainda nos dias que se seguem, parece haver uma resisténcia de muitos alunos e, por vezes,
também, de alguns professores em relagdo ao trabalho com a literatura na sala de aula. O que ¢
notavel, na maioria das escolas, ¢ um trabalho sobre a literatura, ou melhor, nem sempre sobre a
literatura, mas, majoritariamente, sobre as escolas literarias ou periodos propostos em diversos

livros didaticos e/ou apostilas.

Como bem aponta Compagnon (2012), por meio da literatura conseguimos ter
“inquietagdes, desconcertos, incomodos, desorientagdes, desnorteamo-nos mais que com 0s
discursos filosofico, sociologico ou psicologico porque ela [a literatura] faz apelo as emocgdes e a

empatia”. (cf. COMPAGNON, 2012, p. 64).

Desta maneira, € possivel perceber, também, nos documentos oficiais, que hé, em
todos os anos escolares, um cuidado tedrico para com a literatura, mas, na pratica, nem sempre,
essa preocupacao ¢ trabalhada de uma maneira a fazer com que os alunos participem ativamente do
trabalho com a literatura e de aproxima-los da leitura dos textos. Vejamos o que propdem os

documentos oficiais:

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos de um
determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno possa
estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros textos, construindo
referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e o conjunto cultural; da leitura
circunscrita a experiéncia possivel ao aluno naquele momento, para a leitura mais historica
por meio da incorporacdo de outros elementos, que o aluno venha a descobrir ou perceber
com a mediac¢do do professor ou de outro leitor; da leitura mais ingénua que trate o texto
como mera transposi¢do do mundo natural para a leitura mais cultural e estética, que
reconheca o carater ficcional e a natureza cultural da literatura. (BRASIL, PCN, 1998, p.
71).

Ou ainda, que,




EDIGAO N2 25 JANEIRO DE 2022
. ARTIGO RECEBIDO ATE 15/12/2021
‘ ARTIGO APROVADO ATE 30/12/2021

aw Al
,f"ll |'T _TI(' ¥ % .f :. -‘

-

o ensino de Literatura (e das outras artes) visa, sobretudo, ao cumprimento do Inciso III
dos objetivos estabelecidos para o ensino médio pela referida lei. [...] Para cumprir com
esses objetivos, entretanto, ndo se deve sobrecarregar o aluno com informacdes sobre
épocas, estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido, apesar
de os PCN, principalmente o PCN+, alertarem para o carater secundario de tais contetidos
[...]. Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de “letrar

literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito”. (BRASIL,
OCEM, 2006, p. 54).

E nitido que, tanto os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) quanto as Orientagdes
Curriculares para o ensino médio (OCEM) abordam a importancia do trabalho com a literatura,
mas ainda ha uma insuficiéncia nesse trabalho por parte dos professores, seja pela falta do tempo,
seja pelo receio do contato com o texto-fonte, como bem sugere PINA (2014):

a leitura da literatura, quando feita prazerosamente, em exercicio de liberdade imaginativa,
produz um vinculo emocional forte entre o leitor e o texto. Como fazer isso na escola? O
trabalho escolar com a literatura apoia-se, normalmente, no livro didatico. Neste,
certamente, a prioridade estd na sistematizacdo dos contetidos. Isso faz com que o texto
literario seja fragmentado e, em geral, usado para discussdes superficiais ou, ainda, para
estudo gramatical. Nesse processo, o professor, por ser mais experiente, precisa

desenvolver estratégias que aproximem o estudante do texto. (PINA, 2014, p. 15) (grifo
nosso)

O professor seria, a priori, aquele que mediaria a relagdo entre a leitura e o leitor, a fim que
esse leitor [aluno] possa, a cada leitura, construir sentidos, fazer associacdes, estabelecer relagdes
pessoais com o texto, imaginar situagdes. Nao construimos o mesmo sentido quando lemos o
mesmo livro varias vezes; fazemos “leituras” diversas; somos levados a diferentes realidades e a
literatura tem essa capacidade de extrapolar os limites da frase. E ler para além da frase; é uma

leitura transfrastica.

Alguns dos comentarios e discursos dos alunos e de alguns professores que, comumente, ouvimos
pelos corredores da escola ou nas salas de aula sdo: “aquela obra ¢ muito dificil de ser trabalhada”,
(13 b 4 b 2 (13 94 4 b : 2 : : b1 .
esse livro ¢ muito chato”, ou “literatura ¢ coisa de apaixonado”, (por associar literatura a poesia
e, poesia a, simplesmente, coisas do coracao/amor), etc. Essas impressdes sao muito vagas e

preconceituosas em relagdo a literatura.




EDIGAO N2 25 JANEIRO DE 2022
. ARTIGO RECEBIDO ATE 15/12/2021
‘ ARTIGO APROVADO ATE 30/12/2021

-

- |/ web revista

H4, ainda, outro impasse nas escolas, pois, por ndo terem tempo habil para ler uma obra por
completa nas aulas de literatura, os professores, em geral, acabam deixando a leitura como um
“dever de casa”, “atividade de casa” e chegar a determinada data com a leitura “feita” para uma
atividade especifica. O que, potencialmente ocorre € que muitos alunos leem o resumo da obra, pois

entendem a leitura como uma obriga¢do. Nao ha uma discussao sobre o texto, sobre a narrativa.

Parece-nos que, até este momento, a leitura de obras literdrias ¢ exigida apenas para
atividades diagnosticas: prova do livro, prova bimestral, mensal, enfim, apenas para “nota”; o que

da margem para um desapego dos alunos frente aos livros de literatura.

Por desconhecimento ou por inabilidade, alguns profissionais da educa¢do, desde 2006, tém
levantado um juizo de valor sobre as adaptacdes literarias em quadrinhos, que passaram a fazer
parte dos acervos escolares como incentivo do Governo Federal pelo Programa Nacional Biblioteca

da Escola (PNBE), quando passou a inserir obras em quadrinhos nas listas de indicagdes.

Ha diversos olhares para a entrada dessas adaptagdes literarias em quadrinhos nas escolas.
Parece ser recorrente a opinido de que “adaptagdes sao ruins ou incompletas”. Para essas opinides
costumeiras, faz-se necessario saber que uma obra nao quer sobressair-se em relacdo a outra, mas
sim que “quadrinhos sdo quadrinhos. E como tais, gozam de uma linguagem autonoma, que usa
mecanismos proprios para representar elementos narrativos”. (cf. RAMOS, 2009, p. 17). A leitura

das adaptagdes ndo substitui ou isenta a leitura do texto-fonte; sdo leituras distintas.

Sobre quadrinhos e literatura, Ramos (2009) acrescenta que, “hd muitos pontos comuns com
a literatura, evidentemente. Assim como ha também com o cinema, o teatro e tantas outras
linguagens [...], o importante ¢ fixar a ideia de que quadrinhos e literatura sdo linguagens diferentes

[..]”. (RAMOS, 2009, p.17; 19).

Cabe, aqui, dizer que ndo vamos fazer uma analise valorativa, mas sim, propor uma tentativa
de trabalhar a obra literaria em complementaridade a adaptacdo em quadrinhos, a fim de que os
professores consigam propor discussdes com seus alunos e coloquem em evidéncia ambas as obras,
formando opinides critico-reflexivas, uma vez que, nas salas de leitura das escolas, sempre ha

alguma adaptacao literaria.
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Para isso, o fio condutor para esta discussdo sera a obra de Machado de Assis, o Alienista e
a adaptacdo em quadrinhos desta mesma obra adaptada por Cesar Lobo e Luiz Antonio Aguiar,

publicada pela editora Atica, em 2013.

Edig30 com biografia do autor e panorama da
vida cotidiana da época

MAGHADO
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LAPM POCKET

(Figuras: capas das obras)

Essas adaptagdes literarias quadrinizadas foram e, acreditamos que até hoje, sao motivos de
diversos debates sobre Historias em Quadrinhos (HQs), educagdo, leitura, literatura,

entretenimento, texto multimodal, material didatico etc.

Pensamos, com este artigo, como ja mencionamos, apresentar uma relacao entre a leitura de
O Alienista, de Machado de Assis, e a adaptagao literaria em quadrinhos, adaptada por Cesar Lobo
e Luiz Antonio Aguiar, ndo levando em consideragcdo uma analise valorativa entre ambas as obras,

mas sim estabelecendo uma relacao de complementaridade.

O que tratamos, aqui, como complementaridade ¢ a possibilidade de ler ambas as obras,
texto na integra e adaptacdo em HQ e que, a partir disso, os leitores, neste caso os alunos, tendam
a estabelecer uma visdo mais critica e reflexiva sobre elementos (extra)linguisticos e socioculturais,
ou seja, o que cada texto consegue contribuir e exprimir com determinados elementos distintos um

do outro.
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Quadrinhos e literatura

Por mais que percebamos que hé condigdes suficientes para uma leitura de complementar,
as adaptacdes em quadrinhos, e antes disso, as HQs, em geral, ja ndo eram tdo aceitas nas escolas.
Pode ser possivel que essa (in)aceitabilidade venha de olhares diversos e, por vezes, enviesados,

como “quadrinhos sdo para criangas ou para entreter, ler quando estamos com um tempo livre, etc”.

Sobre isso, Vergueiro (2014) diz que “por representarem um meio de comunicagio de vasto
consumo e com contetdo, até os dias de hoje, majoritariamente direcionado as criangas e jovens,
as HQs se tornaram objeto de restricdo, condenadas por muitos pais e professores no mundo inteiro”
(VERGUEIRO, 2014, p. 8). O autor avanca na discussdo quando diz que “pais e mestres
desconfiavam das aventuras fantasiosas das paginas multicoloridas das HQs, supondo que elas

poderiam afastar criangas e jovens de leituras ,,mais profundas”. (VERGUEIRO, 2014, p. 8)

Pensamos que essas leituras “mais profundas”, comentadas por Vergueiro (2014), poderiam
estar diretamente atreladas a literatura. Sobre essa relagao entre Quadrinhos e literatura, Pina (2012)

faz uma abordagem significativa sobre ambas as linguagens e sustenta que

essas adaptagdes ndo devem, necessariamente, copiar a obrafonte. Enquanto arte, a
linguagem quadrinistica agrega aspectos e valores a linguagem literaria [...] as adaptagdes
literarias para quadrinhos, TV, cinema podem trazer a sala de aula para o mundo do
estudante. Isso ndo significa “baixar® o nivel do ensino: significa, sim, torna-lo
heterogéneo, inclusivo. (PINA, 2012, p. 65, 69)

Pensando, também, sob a dtica dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os anos
finais do Ensino Fundamental e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), o que
sabemos, ¢ que esses documentos oficiais promovem propostas pedagdgicas de como usar alguns
géneros dos quadrinhos em sala de aula, mas considerando-os géneros privilegiados e
caracteristicos da esfera Imprensa e para uso da Linguagem escrita. (cf. BRASIL, 1998, p. 54)

(grifos nossos).

Algumas das propostas dos OCEM sao que os alunos, hoje,

concluido o ensino fundamental, supde-se que os alunos que ingressam no ensino médio
ja estejam preparados para a leitura de fextos mais complexos da cultura literaria, que
poderdo ser trabalhados lado a lado com outras modalidades com as quais estdo mais
familiarizados, como o hip-hop, as letras de musicas, os quadrinhos, o cordel, entre outras
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relacionadas ao contexto cultural menos ou mais urbano em que tais géneros se produzem
na sociedade”. (BRASIL, 2006, p.63) (grifos nossos)

Ainda que proponham esse tipo de estratégia, sabemos que nem sempre ocorre dessa
maneira, isto €, nem todos os alunos chegam ao ensino médio “tao familiarizados com a linguagem

dos quadrinhos”, por exemplo.

Se por um lado, as autoridades educacionais comegaram a reconhecer a importancia da
insercdo de HQs no curriculo escolar brasileiro, como aponta Vergueiro (2014), “o emprego das
histérias em quadrinhos ja ¢ reconhecido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e pelos PCN”, como
ja mencionamos. (cf. VERGUEIRO, 2014, p. 21); por outro, cabe ao professor romper com alguns
(pre)conceitos e saber aproveitar alternativas didatico-pedagogicas com os quadrinhos.

Um dos primeiros fatores que levaria os quadrinhos, com mais intensidade para as salas de
aula, seria o interesse dos alunos em ler quadrinhos, como sugere Vergueiro (2014), que as
“historias em quadrinhos aumentam a motivagao dos estudantes para o contetido da aula, agucando
sua curiosidade e desafiando seu senso critico”. Para o autor, com o qual concordamos, “ndo existe
qualquer barreira para o aproveitamento das historias em quadrinhos nos anos escolares iniciais e
tampouco para a sua utilizagdo em séries mais avangadas, mesmo em nivel universitario”

(VERGUEIRO, 2014, p. 21; 25).

Sobre a leitura de quadrinhos, podemos confirmar este interesse de todas as faixas etarias
por meio de alguns dos resultados da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, proposta pelo Instituto
Pro-Livro (2016). Ha outras edigdes, mas para este texto, levaremos em consideragdo a edigdo de
2016 sobre a qual os dados mostram que, entre os escritores que os entrevistados mais gostam esta
Mauricio de Souza, criador da Turma da Mdnica. Muitos discutem a definicdo de gibi, revista ou
livro, mas centramos nossa ateng¢ao, neste estudo, no fato de as pessoas demostrarem interesse pela

leitura de HQs.
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Escritores que mais gostam — Pergunta nova em 2015

Os mais citados Nimeros absolutos
Monteiro Lobato 133
Machado de Assis 113
Paulo Coelho 95
Mauricio de Souza 78
Augusto Cury 75
Zibia Gasparetto 68
Jorge Amado 67 )
Carlos Drummond de Andrade 54 L| Basebaixa |
Cecilia Meireles 46
Chico Xavier 37
John Green 36
Ada Pellegrini 32
Vinicius de Moraes 31 2015 (%)
losé de Alencar 30 —
EsieMemeioRot 2 Nio sabe/ Nio respondeu |
NZo lembra | 1
ﬁ)msm‘um Base: Amostra (5012} I “( ]I 1|‘_
JLAL ¥ P.41) Quais sdo os escritores que ofa) sr(a) mais gosta ou gostou de ler? B inteligéncia

(Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 4.ed. 2016, p. 98).

Outro dado importante ¢ que no rol de livros mais citados, encontram-se Turma da Monica,
de Mauricio de Souza e Didrio de um banana, obra de Jeff Kinney e que apresenta textos
multimodais e algumas caracteristicas proprias da linguagem dos quadrinhos: baldes em diferentes
formatos, apéndices distintos, onomatopeias, etc. E uma obra intitulada “um romance em

quadrinhos”.
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2007 2011 2015
Os mais citados Classificagdo ;“busg"ﬁgi
Biblia 12 ) b 482
A Culpa é das Estrelas - - 56
A Cabana - 2° 44
O Pequeno Principe 5% 5° 41
Cinquenta Tons de Cinza = - 32
Diério de um banana . - 30
Turma da Ménica - - 26
Violetas na Janela 92 ge 25
O Sitio do Pica-pau Amarelo 2" 4° 23
Crepusculo - 7 19
Agape - 3° 18
Dom Casmurro 7° 6° 15
O Alguimista 10° 16° 14
Harry Potter 4° 8° 14
Meu pé de laranja lima = - 14
Casamento Blindado - - 13
Vidas Secas - 22° 13

e
@msm’um Base: Quem estudou/ sabe ler / escrever 2007 (4210) / 2011 (4560) / 2015 (4579)

P.42) Qual é o livro que mais marcou ofa) sr(a) ou que o{a) sr(a) mais gostou de ler?

(Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 4.ed. 2016, p. 97).

Para Yunes (2012), a tendéncia ¢ que a formacao do professor seja o ponto mais fragil e

que, porventura, necessite de novas perspectivas

a formag@o de mediadores para ler cinema, a literatura, a TV ou os quadrinhos para além da
mera diversao, cabivel e compreensivel, € uma necessidade para que a escola ndo se envolva
com praticas sem significagdo e sem repercussao diante de seu papel cada vez mais exigente
de apresentar um mundo que ndo € ,,para iniciantes™, nem pode ser indiferente a vida que se
desdobra em jogos complexos de poder. (YUNES, 2012, p. 12).

Desta maneira, propomos uma possibilidade de leitura entre a obra literaria, ou seja, o texto-
fonte, com a adaptacio em HQ de O alienista, buscando elementos (extra)linguisticos e
socioculturais, a fim de que os alunos possam, com este exemplo, estabelecer relagdes com um

ponto de vista mais critico-reflexivo.

Nesse sentido, o professor pode levantar a discuss@o ou os questionamentos na sala de aula, a fim

de que os alunos apresentem uma nova possibilidade para este dialogo.




EDIGAO N2 25 JANEIRO DE 2022
. ARTIGO RECEBIDO ATE 15/12/2021
‘ ARTIGO APROVADO ATE 30/12/2021

[/ web revista

. '8 .. )

o W

Um pouco mais...

O termo complementar aqui tem o intuito de estabelecer um didlogo com os conceitos de modo ¢
multimodalidade (KRESS, 2010). Dizemos isto, porque ¢ da ordem deste artigo mostrar como duas

obras podem ser trabalhadas em contiguidade.

Cecilia Correia Lima, técnica da Coordenagdo-Geral de Estudos e Avaliacdo de Materiais do MEC,
afirma que
ao incluir livros em quadrinhos e de imagens no PNBE, o MEC oferece aos estudantes a
opg¢io de outras formas graficas para se contar uma histéria. E uma linguagem mais
coloquial, leve e ludica. O jovem de hoje ¢ muito ligado ao visual e as histérias em
quadrinhos sdo atraentes pelos desenhos e pela liberdade de criagdo. O professor pode

atrair o aluno para a leitura valorizando o visual, uma area forte na nossa sociedade. (Brasil,
Portal PNBE/MEC).

Os quadrinhos foram incluidos nos acervos escolares, mas, por vezes, sem terem seu lugar,
assim como, quase sempre, ocorre com a literatura, que busca seu lugar nas escolas. As HQs nao
sdo apenas “adequadas” ou “facilitadoras” porque tém imagens. Ao contrario do que parece pensar
Cecilia Correia Lima, técnica de Coordenagao-Geral de Estudos ¢ Avaliagao de Materiais do MEC,
Confortin (1999) afirma que

ndo ¢ facil ler e entender quadrinhos. A sua leitura pressupde um ato complexo de
abstragdo e de sintese por parte do leitor. E o leitor quem d& movimento e continuidade
em sua imaginagdo, uma vez que os elementos que definem, compdem e integram-se nos

quadrinhos s3o enquadramentos [...] que refor¢am suas expressdes. (CONFORTIN, 1999,
p- 86).

Pensando em ambas as obras e, que a adaptagao ndo ¢ uma copia do textofonte, como aponta
Ramos (2012), “uma histéria quadrinizada ¢ produzida por um roteirista ¢ um desenhista (ou um
profissional que acumule os dois encargos); por ser uma adaptagao, ela traspde o contetido original

para uma outra linguagem, de uma outra forma” (RAMOS, 2012, p. 267), temos algumas analogias:

1) Composigado do texto:

Ambas as obras sdo textos multimodais, pois entendemos multimodalidade segundo Van

Leeuwen (2005) como “a combinacdo de diferentes modalidades semioticas — por exemplo, lingua
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[texto escrito] e musica — em um artefato ou evento comunicativo”™ (VAN LEEUWEN 2005, p. 25

- tradugdo nossa).

Concordamos, também com Kress (2003), quando sugere que “ambas comunicagdes verbal

e visual expressam significados que s@o pertencentes e estruturados por culturas numa sociedade e

isto resulta num grau consideravel de congruéncia entre as duas [linguagens]”2. (KRESS, 2003 p.
16 - traducdo nossa) Ainda sobre o contexto da multimodalidade, Kress (2003) acrescenta que

textos multimodais, cujas informagdes comunicadas significadas por diversos modos, por

exemplo, imagens visuais, lingua escrita, elementos de design e outros recursos

semioticos, sdo mais complexos do que textos escritos. De acordo com Kress (2003),

logicas diferentes governam o modo do texto escrito e a imagem visual: o texto escrito ¢

regido pela logica de tempo ou de uma sequéncia temporal, enquanto que a imagem visual

¢ regida para logica da espacialidade, planos organizados e simultaneidade. (KRESS,
2003, p. 57-59)* (tradugdo nossa)

Um exemplo da multimodalidade ja estaria na capa das obras, os elementos paratextuais, que estao
para além do texto escrito especificamente. A escolha da disposi¢ao do titulo, do nome do autor,
cores, tamanhos, tipo da fonte, presenca ou ndo de imagens, todas essas selecdes de elementos

(extra)linguisticos contribuem para um texto multimodal.

Edigdo com biografia do autor ¢ panorama da
vida cotidiana da época
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Além disso, percebe-se que a organizagdo da histéria ou o enredo também ¢ multimodal.
Tanto o texto-fonte como a adaptacgdo sdo obras subdivididas em capitulos e também com escolhas
de cores, tamanhos, tipo de fonte, disposi¢cdo da pagina, etc. Por mais que cada género tenha suas
especificidades, percebemos que o roteirista € o desenhista t€m o objetivo de ser minuciosos em

relagdo a fidelidade da obra. Em uma possivel atividade em sala de aula, os alunos podem fazer
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uma analise comparativas de questdes convergentes que perceberam em ambas as obras, ou em um

capitulo.
2) Presenga de Simdo Bacamarte:

Outra questao a ser observada, ou seja, como esse personagem se posiciona/apresenta no

texto-fonte e na adapta¢do em quadrinhos.

Uma das questdes que achamos pertinente e curiosa ¢ que ha algumas cenas na adaptacao
que nao foram possiveis contemplar texto escrito em sua totalidade. Talvez fosse outra proposta de
atividade aos alunos, pois ha trechos na obra de Machado de Assis que exigem do leitor inferéncias
sobre questionamentos na mente da personagem e que, na adaptacdo, ha algumas tentativas de
reproduzir esses pensamentos ou questionamentos daquele que assume Simdo Bacamarte,

personagem principal da historia, em imagens.

(LOBO; AGUIAR, 2008, p. 5).

No texto escrito, temos apenas a seguinte cena, apos dizer a Sua Majestade “que a ciéncia

era seu emprego Unico e que Itaguai era seu universo, meteu-se em Itaguai, e entregou-se se corpo
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e alma ao estudo da ciéncia, alternando as curas com as leituras, e demostrando os teoremas com

cataplasmas”. (ASSIS, p. 19).

Conseguimos saber que sdo questionamentos na mente do narrador devido ao baldao de
pensamento. Ramos (2009) define balao-pensamento como aquele que “tem o contorno ondulado
e apéndice formado por bolhas; possui o formato de uma nuvem; indica pensamento”. Balao-fala,
por sua vez, seria 0 mais comum “possui contorno com um tragado continuo, reto ou curvilineo”.
(RAMOS, 2009, p. 37).

O baldo assume outra dimensao, agora baldo-fala, quando a personagem passa a interromper
a cena, como se fosse um flashback de tudo o que fora dito e, ao longo da historia, sua imagem
viesse “dar palpites”, sempre tentando, por outros modos, ou seja, neste caso em cores, ficando a
margem da situacdo, ou seja, ¢ como se ja estivesse morto e sua sombra (preto e branco) viesse

acrescentar algo a historia narrada.

(LOBO; AGUIAR, 2008, p. 17)
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Uma tultima sugestdo para que os professores trabalhem O alienista nas duas versoes seria

a questdo da cura de si, no caso de Simao Bacamarte.

3) A cura de Simdo Bacamarte

Seria interessante, aqui nesta etapa, propor aos alunos que, pelo meio da historia, eles
tentassem deduzir ou inferir qual seria o fim desta personagem ou que fizessem uma “previsao”
para a vida de Simado Bacamarte. Assim, todos fariam a leitura do ultimo capitulo nas duas
modalidades e levantariam hipoteses que fossem distintas de uma possivel morte, por exemplo, por

que (ndo) a cura?

Se ele [Simao Bacamarte/médico] acreditava que, internadas as pessoas teriam cura, por que

ele mesmo nao teria esta cura também? Um questionamento para nossos alunos.

No texto escrito, temos a seguinte mensagem:

Mas o ilustre médico, com os olhos acesos da convicgdo cientifica, trancou os ouvidos a
saudade da mulher, e brandamente a repeliu. Fechada a porta da Casa Verde, entregou-se
ao estudo e a cura de si mesmo. Dizem os cronistas que ele morreu dali a dezessete meses,
no mesmo estado em que entrou, sem ter podido alcangar nada. (ASSIS, 1957, p. 66)
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TE SEGUIL PARA A CASA VERDE, OND

INTERNOU A S/
MO PACIENTE. DEZESSETE MESES PEPOIS, MORREL
<OL-SE COM MUITA POMPA E SOLENIPAPE.

(LOBO; AGUIAR, 2008, p. 66)

Ja na adaptacgdo, o que ha no rodapé da imagem ¢ que “Bacamarte seguiu para a Casa Verde
e internou a si mesmo. Foi seu ultimo paciente. Dezessete meses depois, morreu, mas nio faz
mencao a cura”. Isso seria interessante aos alunos, ou seja, trabalhar a linguagem de ambas
finalizacdes.

Como bem salienta Yunes (1995), “Ler para qué? Para provas? Para o vestibular? Ler para
viver. Ler a vida. Ler para ampliar as perspectivas, para associar ideias para reinventar o mundo, a
partir da condi¢do pessoal”. (YUNES, 1995, p.187).

Precisamos ser mediadores e aventurar-nos, como propde Compagnon (2009) que fez da
pratica do ensino de literatura seu trabalho e diz “sempre ensinei o que ndo sabia e tive como
pretexto as aulas que eu dava para ler o que eu ainda ndo havia lido; e para aprender, enfim, o que
eu ignorava”. (COMPAGNON, 2009, p. 12).

Nao podemos ser meros reprodutores de alguns discursos cristalizados e “acreditar” que
tudo o que estd nos manuais dos professores ¢ a unica verdade. Nao podemos nos contentar em
entender a pratica de leitura como a ponta de um iceberg, mas, sim, como seu todo; ¢ algo muito
mais além. Ha relacdes intertextuais, ha imagens para ler, elementos (extra)linguisticos. Por isso,
nado podemos ser tao limitados a leitura. Lemos o mundo.
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Notas

'It means “the combination of different semiotic modes — for example, language and music —in a
communicative artifact or event

“Both language and visual communication express meanings belonging to and structured by
cultures in the society and this results in a considerable degree of congruence between the two.

*Multimodal texts, which convey information by means of various modes such as visual images,
written language, design elements and other semiotic resources, are more complex than written
texts. According to Kress (2003), different logics govern the mode of written language and that of
visual image: written text is governed by the logic of time or temporal sequence, whereas, visual
image is governed by the logic of spatiality, organized arrangements, and simultaneity.
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