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RESUMO: Partindo do pressuposto de que um documento advindo dos aparatos institucionais pode
construir para a subjetivacdo dos sujeitos a respeito de um determinado assunto, este trabalho tem por
objetivo problematizar a representacdo de linguagem e os possiveis efeitos de sentidos de inclusdo que
emergem na materialidade linguistica Reflexdes pedagogicas sobre o ensino e aprendizagem de pessoas
jovens e adultas, documento desenvolvido pelo Centro de Educagdo de Jovens e Adultos da Secretaria de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo, sob a coordenagdo de Piconez (2013). Pautamo-nos nos pressupostos
teoricos de : Orlandi (1998), (2007), (2013); Calvet (2007) que nos levaram a algumas (in)conclusdes:
documento oficial voltado a formag¢do docente para ampliagdo da aprendizagem de jovens e adultos, esta
inevitavelmente afetado pela subjetividade, por construgdes sucedidas de crencgas e valores compartilhados
na dimensdo cultural que constituem a experiéncia histérica e coletiva dos sujeitos e estdo inseridas na
historia.
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Introducao

[...] a histéria ndo esta, por isso mesmo, ausente do campo das ciéncias da
linguagem: ¢ mais a natureza das interrogacdes historicas dos linguistas que
mudou. (COURTINE, 2006, p. 05).

A dialética inclusao/exclusao esta na ordem de diversos discursos institucionais, o que nos
leva a pensar que o discurso escolar também se enquadra nesse aspecto. Como todo discurso se
manifesta por meio de praticas discursivas (ou ndo discursivas), a andlise da articulacdo de

determinadas materialidades que atravessam o universo escolar pode contribuir para
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compreendermos a (re)producdo de determinados saberes que acabam autenticando a representagao
que temos tanto da instituicdo escolar quanto dos sujeitos.

Dessa maneira, ao delinearmos uma analise a respeito das materialidades de um projeto
educacional, como o Projeto de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), traz-se a tona a inscrigao de
discursos que, por meio de formacdes discursivas, acabam por determinar as condi¢des de
existéncia do discurso de inclusdo e de exclusdo.

De acordo com tais reflexdes, temos por objetivo problematizar a representacdo de
linguagem bem como os possiveis efeitos de sentidos de inclusdo que emergem na materialidade
linguistica Reflexoes pedagogicas sobre o ensino e aprendizagem de pessoas jovens e adultas para
descri¢do e andlise dos efeitos de sentido de linguagem e sua relacdo com Politicas de Lingua;
documento este desenvolvido pelo Centro de Educagdo de Jovens e Adultos da Secretaria de
Educagao do Estado de Sao Paulo, sob a coordenagao de Piconez (2013).

E como todo material ¢ efeito de uma constru¢do discursiva, afinal “(...) cada texto ¢
construido por agenciamentos discursivos que controlam, delimitam, classificam, ordenam e
distribuem os acontecimentos discursivos em dispersao” (GREGOLIN, 2007, p. 16), centramos
que a articulagdo do documento, sua coeréncia, faz-se também por meio de Politicas Linguisticas.
Dizemos isso pelo fato de a agdo de construgdo de um saber voltado na normatizagdo do ensino de
uma lingua advém de um plano linguistico para a efetivagdo da implementacdo de uma politica
linguistica.

Quanto aos fins delineados, as Politicas Linguisticas se encontram imbricadas na
constitui¢do discursiva do documento, uma vez que ndo se pode ignorar o fato de que foram
adotadas na organizacao dele estratégias e diretrizes que determinam principios, metas e objetivos,
acoes relacionadas com o poder politico (ALTENHOFEN, 2004). Uma delas se refere a nogao de
linguagem e o entendimento do lugar que esta ocupa na vida social humana. O postulado de
lingua(gem) como constitutiva do/no sujeito, que o identifica, e lhe atribui o indicativo de pertenca
em sua esfera social, possibilita partir do ponto de que um povo adota politicas especificas para sua
lingua(gem) conforme o seu contexto socio-cultural-econdmico (ORLANDI, 1988).

Dessa maneira, estudar as PL possibilita um gesto de Interpretagdo discursivo mais solido,
pois vai as condi¢des de producao do referido documento, ou seja, a historicidade, para indicar
melhor como as formas simbolicas de representacdo da linguagem e da inclusdo se estabelecem na

realidade social. Para tanto, a analise serd fundamentada na perspectiva da Analise do Discurso, de
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orientacdo francesa, como “uma forma de conhecimento que se realiza em seu objeto — o discurso
— pela conjun¢do desses trés modos de opacidade: a do sujeito, a da lingua e a da histéria”
(ORLANDI, 2013, p.73).

Resultados preliminares apontam que embora se trate de um documento oficial voltado a
formacdo docente para ampliagdo da aprendizagem de jovens e adultos, estd inevitavelmente
afetado pela subjetividade, por construcdes sucedidas de crencas e valores compartilhados na
dimensao cultural que constituem a experiéncia historica e coletiva dos sujeitos e estdo inseridas

na histoéria.

Politicas linguisticas: algumas palavras

No entanto, 0 jogo entre a metalinguagem e terminologia, [...] nos assegura o fato
de que entre a lingua e o saber linguistico ha sempre espacos de interpretagdo
(ORLANDI, 2013, p. 27)

Haveréa sempre sentidos diferentes a atribuir ao que sejam Politicas Linguisticas, desde o
formal, com a explicita¢do, o ordenamento de regras e leis, aos menos evidentes que sdo 0s usos
diferenciados da lingua, defende Orlandi (1998, p. 7), para quem falar ¢ uma “pratica politica” e
envolve as “relacdes historicas e sociais do poder sempre inscritas na linguagem”.

O sujeito ¢ identificado ou sofre coercao pela linguagem — atividade simbdlica que ordena
a realidade. Assim, “a questdo da linguagem” ¢ do “reconhecimento ou da exclusdo”, ¢ “questao
do Estado”, politica de invasdo e de anulagdo de diferencas, (PECHEUX, 1983, apud ORLANDI,
1998, p. 8). Para Orlandi (2013, p. 106), falar de PL ¢ compreender a “politica sobre a lingua e a
produc¢do do conhecimento das linguas”.

Num percurso historico, pode-se dizer que as Politicas Linguisticas precedem aos estudos
linguisticos, cujo periodo relativo aos seus estudos foi posterior aos processos de descolonizagao
de alguns paises. Na concepgao de Calvet, (2007), planejamento linguistico ¢ cunhado por Haugen
(1959) quando exportou e aplicou termos do campo da economia e da administragao liberal para

tratar do problema da norma linguistica e da padronizacdo do holandés.
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A proposta de Haugen (apud CALVET, 2007) ficou destituida da perspectiva socioldgica:
ndo se pensou a questdo do poder que perpassa as intervengdes quando ndo se considerou o
plurilinguismo (que coloca as linguas em relagdo de forgas entre si), nem o papel do Estado nas

decisoes, na legislagdo sobre as linguas, ao adotar uma em detrimento de outra.

Essa area de estudos, que surgiu especialmente na década de 60 — embora, no Brasil, o
assunto comecou a ampliar em 1999, por meio do Instituto de Investigacao e Desenvolvimento em
Politica Linguistica (IPOL), com sede em Florianopolis —, pesquisa, analisa e averigua estratégias,

diretrizes e visdes que ocorrem em diversos espacos no mundo.

Na perspectiva aqui proposta, entende-se que a emergéncia de uma politica
linguistica resulta de uma tentativa de organizagao das praticas significativas e das
forgas sociais que se encontram em jogo. O estabelecimento de regras para a
efetiva utilizagdo de uma lingua ou para o silenciamento de outra organiza
simultaneamente os espagos institucionais por onde as linguas circulam e o modo
como elas circulam. (MARIANI, 2006, p. 78)

Na esteira de Calvet (2007), as Politicas Linguisticas (decisdes referentes a relacdes entre
lingua e sociedade) estdo muito ligadas ao planejamento linguistico — as implementagdes. O
conjunto de trabalhos que apresenta leva a interpretagdo de que as politicas linguisticas decorrem
de estudos que a Linguistica tedrica faz. Por isso é comum atribuir & evolucdo da lingua o
direcionamento de Politicas Linguisticas.

Rajagopalan (2008) entende determinante da Politica Linguistica o planejamento, a
constituicdo de corpus. Para o autor a lingua ¢ um patrimonio imaterial de cultura. Depois que se
inicia a sua descrigdo e o ensino de sua forma escrita € que se processam as politicas de preservagao
da lingua e respectiva cultura da comunidade falante. Se a Linguistica ¢ descritiva, e gragas a sua
pretensa neutralidade, trabalha fatos de lingua, pela descricdo de aspectos fonéticos, lexicais,
semanticos, pragmaticos. Pode-se atribuir a gramatica tradicional o papel de “bergério” das
Politicas Linguisticas ao instituir as normas de registro da lingua e estabelecer padrao para a escrita.

Diferentemente da Linguistica, as Politicas Linguisticas surgem como um campo de saber
que tem marcado na propria nomenclatura, um posicionamento politico, a funcdo de
estabelecimento de regras. Ao discutir aspectos politicos de uma lingua, tem carater prescritivo e

interventor: quando prescreve, faz a intervengao.
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Ainda para Calvet (2007), Politicas linguisticas ¢ um campo multidisciplinar que aciona o
conhecimento técnico de linguistica, antropologia, sociologia, histdria, dentre outros, com vistas a
uma pratica politica ligada a intervencao sobre: corpus, (planejamento para a fixacdo de uma
escrita; enriquecimento lexical; combate a influéncias estrangeiras etc); status, sobre os limites, o
nivel de prestigio, e possibilidades de uma lingua.

Castilho (1980) apresenta distinta visdo de Calvet (2007) e Rajagopalan (2008): considera
as variacoes ferramentas que impulsionaram as decisdes das politicas linguisticas, de modo que as
Politicas Linguisticas podem ser consideradas uma forma de Sociolinguistica. Um exemplo foi a
inser¢ao de nogdes da variagcdo no ensino de lingua, conforme preconizou a Constitui¢ao Federal
(BRASIL, 1988), em seu Art. 210, § 2°: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem”. A variagdo ¢ reconhecida, quando se fala numa oficial e
destaca a concomitancia de outras.

Orlandi (2007, p.8) propde um desvio dessa forma tradicional, socioldgica, de conceber as
Politicas Linguisticas falando de “descolonizacdo da linguistica e do linguista”, pois ndo ha
possibilidade de uma lingua ser isentada do aspecto politico.

A autora retoma esta questao ao destacar o colonialismo politico-cientifico nos campos do
saber, em que o modelo de “autoridade” seguido pelos linguistas, € o europeu, e necessita
posicionamento critico € postura ética, um modo de produzir conhecimento em nossa sociedade
que considere as suas especificidades, (ORLANDI, 2013, p.100-110).

Quando se refere as Politicas Linguisticas, Orlandi (2013) prefere “Politica de Linguas”
porque provoca o efeito de sentido do politico da lingua. Ja em outro estudo Orlandi (2013, p. 109)
destaca trés razoes e principios €ticos diferentes para se pensar este campo do saber, o que denota
a contradicao: 1) o Estado defende a unidade linguistica; ii) uma unidade ¢ imposta para
dominacdo; iii) a diversidade é real. E contraditério pensar politica linguistica que se pretende
democratica, quando ha necessidade de se prescrever, normatizar e priorizar uma lingua
selecionada pelo governo e imposta & maioria.

Na perspectiva de Orlandi (2013) entendemos que as pesquisas no campo da linguagem
interferem nas politicas linguisticas. No Brasil colonia, desconsiderando-se a diversidade

linguistico-cultural da nagdo, foi feita a imposi¢ao de uma “lingua imaginaria” (ORLANDI, 2007).
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Na ocasido, a propria lingua portuguesa constituia seu corpus e buscava seu status politicamente.
Hoje, gragas aos estudos linguisticos, muitas linguas indigenas foram revitalizadas.

A questdo da unidade ¢ condi¢do necessaria a constituicdo de qualquer lingua, o que ¢
contraditorio: unidade e diversidade como constitutiva da relagdo entre linguas. Assim, os estudos
linguisticos direcionam a adocao de certas politicas de linguas, dependendo do contexto em que
sdo formulados. Para manter a unidade da lingua s3o criados tecnologias: gramaticas, diciondrios,

livros etc., que refletem os estudos sobre a lingua e, simultaneamente, as politicas de linguas.

Politicas de linguas e ensino de lingua

O Estado gerencia a lingua oficial por meio de leis. E a lingua oficializada ¢ a que detém o
poder politico, econdomico e social; dai a relagdo entre esta e as demais serem de dominagao, de
exclusao, de confronto (ORLANDI, 1998).

Necessario se faz pensar a questdo linguistica da perspectiva de relagdo entre as linguas. A
sociedade, articulada pela lingua e identidade nacional requer um processo social que considere as
linguas e nao erradique as barreiras linguisticas nem discrimine as linguas, mas ‘“crie uma
consciéncia ideologica e politica que atinja as linguas”, postula Hamel, (1998, p. 41).

A Politica Linguistica relaciona-se diretamente ao ensino, tanto que qualquer proposta de
ensino de lingua portuguesa tem concep¢do de lingua e linguagem. Documentar, descrever e
historicizar a variedade brasileira do portugués sao condi¢des minimas para a renovagao do ensino.

Nessa perspectiva, Orlandi (2013) analisa, discursivamente, a historia da lingua portuguesa
a partir do conhecimento produzido sobre ela no Brasil e a partir de politicas do Estado para a sua
constituicdo — politicas que afetam o sujeito, a lingua e o estado, e aponta: o sujeito se constitui
conforme o contexto e, no caso da constitui¢do da lingua nacional, ha diferentes momentos e
concepgoes de sociedade, todos singulares processos de significacao.

No contato histérico e cultural, linguas em relagdo, pois a heterogeneidade € constitutiva da
linguagem, (AUTHIER-REVUZ, 1990). Nas palavras de Orlandi e Souza (1998), tomando por
modelos o tupi-jesuitico e o portugués-brasileiro, ¢ possivel partir da compreensao de que a lingua
como objeto de estudo se configurou como método a ponto de ndo se poder distinguir o instrumento

e o objeto de observagao.
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Assim, foram criados artefatos, objetos-ficcdo a que chamam “linguas imaginarias”, as (da
analise) dos sistemas, das normas, das coercdes, das linguas institui¢do, a-histéricas (IDEM, 1998,
p. 28). A lingua fluida ¢ a real, aquela que pode ser observada e reconhecida em processos
discursivos, que ndo pode ser colocada no arcabouco dos sistemas e férmulas.

Para Orlandi (2007), a lingua imaginaria interfere no real, modela-o, em duas diregdes: para
a historia da lingua e para o cientista. Por exemplo: a histéria da lingua portuguesa usada em
Portugal ndo ¢ a mesma da usada no Brasil porque a formagao destes paises também ¢ diferente, o
que faz acarretar determinadas consequéncias.

Historicamente, a portuguesa e a brasileira sdo diferentes, mas a materialidade (que ¢ a
lingua) produz o equivoco de que sdo iguais, pois 0s processos historicos sdo menos visiveis na
lingua.

Assim, a relacdo falante, escrita e oralidade em Portugal ¢ uma, no Brasil outra. A gramatica
ndo observa isso e essa ordem tem implicagdes na atualidade, no ensino de lingua e no fracasso. A
lingua geral (imposta por Pombal) era apenas falada, os registros das transagdes politicas,
econOmicas e culturais do pais ndo eram feitos por ela; aspecto este que atribui o relaxamento entre
fala e escrita percebida nos brasileiros ainda hoje.

Historicamente, a relacdo do sujeito com o simbdlico constitui os sentidos. A oralidade da
lingua geral ndo foi legitimada; entdo, na escola, ainda permanece essa caracteristica de priorizar a
escrita.

A heterogeneidade nem sempre ¢ observada, os processo histdricos nem sempre sao
visiveis; a relagdo entre escrita e oralidade na escola brasileira, fruto da distintos sistemas
simbolicos e historicos, embora a materialidade seja a mesma, dai o equivoco, a lingua imaginaria
nao deixa ver a historia.

As consequéncias teorico-praticas relacionam-se ao ensino-aprendizagem da lingua. Como
historicamente ndo houve a inscricdo do sujeito no processo da constituicao da lingua, ndo faz
sentido para ele; sua relacdo com o simbdlico foi silenciada. A lingua foi imposta pelo estado:
primeiro o latim escrito, depois a lingua geral, falada, e em seguida o portugués.

Como o brasileiro valoriza mais o oral que o escrito, a escola quer fazer o aluno passar da
oralidade para a escrita de forma violenta. Esta exigéncia pesa a ideologia colonizadora europeia
que naturaliza a escrita, apaga o percurso histdrico do sujeito com o simbodlico. Dominar a escrita

¢ o dominio da gramatica, dai as implica¢des da politica de linguas.
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O ensino-aprendizagem de lingua portuguesa “padrdo” (lingua imaginaria) a falantes
nativos, alunos da EJA, mostrar-lhes que ja falam a lingua de um jeito, mas que sua fala também
pode ser realizada de outro; € por em relevo a heterogeneidade, respeitar a pluralidade cultural e

linguistica na qual € o agente.

Praticas discursivas sobre a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

No Brasil-Colonia, os jesuitas exerciam acoes educativas de cunho missionario, periodo em
que a prioridade era oferecer uma formacao a elite que compunha o pais. Dessa forma, a educacao
de adultos s6 se constitui como tema de politica educacional a partir da década de 1940, periodo no
qual surgem iniciativas concretas em oferecer os beneficios de escolarizagdo a ampla camada
popular, dos que estavam a margem da sociedade letrada.

Essa tendéncia se expressou em varias agdes € programas governamentais, nas décadas de
1940-50. Surgiram criticas as campanhas de educacdo de adultos, referindo-se tanto as suas
deficiéncias administrativas quanto a sua orientagdo pedagogica.

A partir desse periodo, € em razao dessas interferéncias, surge entao um “novo paradigma
pedagogico para a educagdo de jovens e adultos”, cuja referéncia foi o educador Paulo Freire,
postula Aratjo (2007, p.33). Freire utilizava-se dos Centros de Cultura, independentes dos sujeitos
serem letrados ou ndo, em que os assuntos discutidos eram por eles sugeridos. Dessa forma, os
educandos podiam demonstrar que sdao sujeitos historicos, dotados de uma sabedoria popular,
capazes de transformar a realidade em que estdo inseridos. Partia-se da leitura do mundo para a
leitura da escrita.

Com o advento do Golpe Militar de 1964, os programas de alfabetizacdo e de educagdo
popular passaram a ser vistos pelo governo como uma grave ameaga a ordem, sendo seus
promotores duramente reprimidos (ARAUJO, 2007, p. 21). Apenas em 1969 firmou-se o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL), voltado a oferecer alfabetizacdo nas mais
variadas localidades do pais, expandindo-se por todo o territério nacional, com atuagdes
diversificadas.

Com a Lei 5692/71, de Diretrizes ¢ Bases na Educagdao Nacional (BRASIL, 1996), foi

implantado o ensino supletivo. Pela primeira vez a educagao voltada a esse segmento fez jus a um
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capitulo especifico na legislacdo educacional, que distinguiu as func¢des: supléncia (relativa a
reposicdo da escolaridade), o suprimento (relativo ao aperfeicoamento ou atualizacdo), a
aprendizagem e a qualificacdo (referentes a formagao para o trabalho profissional).

Assim, foi possivel a substituicdo compensatoria do ensino regular pelo supletivo, via
cursos ou exames, garantindo a certificacdo do ensino de 1° grau aos maiores de 18 anos e de 2°
grau para os maiores de 21 anos.

Mas o ensino supletivo, apresentado como uma modalidade de carater temporario, passou
a uma forma de ensino permanente para atender aos que ficaram fora da escola, desprovidos da
alfabetizacdo, e a uma demanda crescente de pessoas que necessitavam comprovar escolaridade no
trabalho.

Na década de 1980, o Governo Federal rompe com a politica da EJA do periodo militar e
institui a Fundacao Nacional para Educa¢do de Jovens e Adultos (EDUCAR), sob apoio técnico e
financeiro de prefeituras municipais (ARAUJO, 2007, p.23).

A Educacdo de Jovens e Adultos estd regulamentada na LDB, pelos arts. 37 e 38: Art. 37.
“A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria”. A terminologia “educacao” apresenta
um conceito mais abrangente do que o termo anterior “ensino”. As praticas de “ensino supletivo”
estdo marcadas pelo “apressamento” do ensino. A EJA traz no¢ao de ensino-aprendizagem expressa

pelo “direito” e por uma “educacao” inclusiva, defende Araujo (2007).

O processo analitico do documento: linguagem da perspectiva da variacao

Disponibilizado na versao impressa e digital aos professores, documento Reflexoes
pedagogicas sobre o ensino e aprendizagem de pessoas jovens e adultas apresenta o objetivo de
incentivar a “reflexdo sobre a organizagao curricular, selecdo dos contetdos, orientagdo didatica e
avaliagdo EJA”, (PICONEZ, 2013, p.10).

Dividido em duas partes, cada qual marcada por questionamentos, a Parte I tem por titulo:
Como Aprendem as Pessoas Jovens e Adultas? traz subtitulos como a Conceitua¢do de adulto,
Pedagogia x andragogia x EJA, Autoconceito, O papel da experiéncia do aluno, Prontiddo para

aprender, Orienta¢do da aprendizagem, Motiva¢do para aprender.
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J& a parte 11 ¢ intitulada: Dificuldades de Aprendizagem ou Dificuldades de Ensino? Trata
de aspectos subtitulados como Varidveis presentes na Educagdo de Jovens e Adultos, Por que
organizar o trabalho pedagogico?, Estratégias de aprendizagem, Enfoque curricular:
potencialidades e limites.

Desse documento, foram feitos recortes de enunciados significativos para os objetivos desta
andlise de praticas discursivas sobre politicas linguisticas para o ensino de pessoas jovens e adultas.
Ficou silenciado no texto o item lexical /ingua. Apenas linguagem consta duas vezes ao longo de

todo o material.

R 1. Nas escolas brasileiras, a presenga da televisdo e de videoaulas ndo ¢
novidade. Os recursos televisivos apresentam informagdes utilizando diversas
linguagens a partir de demonstragdo, encenacdo, situagdes reais vivenciadas no
contexto diario. (1.2.2 O papel da experiéncia do aluno, Parte I Como Aprendem
as Pessoas Jovens e Adultas? p.27)

R 2. O uso da multidimensionalidade de informag¢des em diferentes linguagens e
a sabedoria docente para ndo privilegiar somente estratégias tradicionais
(exposicao oral, leituras lineares no livro didatico, inexisténcia de trabalho com o
repertorio vocabular especifico de cada disciplina) devem fazer parte das reflexdes
fundamentais para organizacdo do trabalho pedagogico. (2.3 Estratégias de
aprendizagem, Parte I Como Aprendem as Pessoas Jovens e Adultas? p.39)

O item lexical /inguagens nas unicas duas ocorréncias, esta no plural e vem acompanhado
por um adjetivo anteposto a ele: “diversas linguagens” (R1) e “diferentes linguagens” (R2). A
desinéncia plural por si denota a existéncia da variedade de linguagem. No entanto os adjetivos
antepostos marcam mais a subjetividade. Neves (2000, p. 203), ao discorrer sobre a posi¢ao do
adjetivo no sintagma nominal observou que como qualificador, em geral a anteposi¢cdo “cria ou
reforca o cardter mais avaliativo, subjetivo da qualificagdo.”

Ao consultar as entradas “diversas” e “diferentes” no dicionario online de Lingua
Portuguesa (2017) observamos que ambos tem a prerrogativa de: 1) indicar pluralidade: “varias,
muitas, variadas, inimeras, tantas, algumas, umas, multiplas, numerosas, abundantes, copiosas,
certas”; ii) mostrar desigualdade: “desiguais, distintas, opostas, contrarias, outras e de “que
apresenta iii) e variedade: “diversificadas, variegadas, sortidas, heterogéneas, multimodas”.
“Variadas linguagens” e “diferentes linguagens” marcam a representacdo do enunciador da politica

de linguas decorrente dos estudos linguisticos no que concerne a variagao da lingua.
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Em R1, nosso gesto de interpretacdo de linguagem como variagdo se refere ao campo da
praxis pedagogica, marcadas por “demonstra¢do, encenagdo, situagdes reais vivenciadas no
contexto diario”, acdes possibilitadas pelas (novas) tecnologias da informag¢do e comunicagao
implicitas nas lexias “televisdo e video.”

Ainda no territério da pratica com a linguagem, da perspectiva da variagdo, em R2 o sujeito
recusa a denominada pedagogia “tradicional” entendida como “exposicao oral, leituras lineares no
livro didatico, inexisténcia de trabalho com o repertdrio vocabular especifico de cada disciplina”.
Um dos efeitos de sentido possivel € de que o sujeito concebe que o modelo tradicional de ensino
de lingua separado de cultura, torna limitada a relagdo do aprendiz com a lingua e o seu
conhecimento sociocultural.

A Resolucao n. 01 do 3514 CNE/CEB de 05 de julho de 2000, no seu artigo 05, inciso I,
reza: “quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel
dos jovens e adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores”. (BRASIL, 2000). Considerar a variedade de
linguagens ¢ considerar a linguagem em funcionamento, a adequacao de linguagem as situacoes
comunicativas, complexas tanto quanto a sociedade.

O publico EJA ¢ diferenciado; sua relagdo com o simbdlico foi concretizada também de
formas diversas; tratam-se de usudrios de lingua fluida que lhes serve socialmente, € que a0 mesmo
tempo se torna um dos fatores de exclusdo social. O conhecimento da variante de status,
“imaginaria”, s6 pode ser configurado via escola. O programa EJA compreende uma proposta de
“habilitar” o falante a linguagem “imaginaria” que o inclua no mercado de trabalho ao passo que
faz a compensagao do tempo escolar desse sujeito jovem e/ou adulto que ndo concluiu a educagio
basica e se encontra em defasagem ano-série.

Quando trata de linguagens da perspectiva da variacdo, o governo o faz atendendo a
demanda por praticas discursivas de inclusdo dos sujeitos EJA, assim, da perspectiva politica de
lingua que abarque a lingua fluida dos falantes e a0 mesmo tempo mostre, via escola, a imaginaria,
de maior prestigio social.

Historicamente, a linguagem priorizada pela escola ¢ a padrdo/ escrita, que permeia o ensino
de todas as disciplinas e ¢ privilegiada na avaliagdo escolar. Na sociedade textualizada
contemporanea, da multiplicidade de materialidades, das multimodalidades, a escrita se impos

radicalmente, devido a (novas) tecnologias de informacao e comunicacdo, Cavalcanti (1999).
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Assim, o questionamento ¢: como poderia se processar a inclusdo de pessoas jovens e
adultos na EJA, da perspectiva de politicas de lingua que considere as variantes, se a escola, espago
onde o sistema de ensino oficial se diz aberto a todas as camadas da populagdo, mantém inalteradas
as estruturas, os conteudos, a praxis?

J4 na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), estd preconizado o ensino de lingua que
considere a variedade e isso advém dos estudos da Linguistica, de politicas de linguas. As praticas
discursivas da EJA abrigam regularidades sobre linguagens, reconhecendo a variagdo, mas os
parametros seguidos para esta especificidade educacional ancoram-se nos mesmos postulados da
educagdo bésica, o que por si mesmo marca a impossibilidade de se considerar, na pratica, a

diversidade.

Algumas (In)conclusdes

Considerando o objetivo de problematizar a representacdo de linguagem, salientamos que
toda proposta de ensino de lingua portuguesa tem concepg¢do de lingua e de linguagem e que o
processo de aquisi¢do da lingua escrita influencia a politica de lingua. Nao importa por onde o
professor comece, havera sempre um momento em que terd de se posicionar quanto a conceitos
linguisticos, como: lingua, linguagem, morfemas etc.

Sua tomada de posi¢do o filia a certos principios politicos, que vao nortear seu trabalho e
requerer postura €tica; o professor “faz” politica de lingua ao tentar modificar a forma de o aluno
usar a lingua e o faz seguindo politicas de linguas. No entanto, como todos falamos, todos temos
uma relagdo historica com o simbolico, o documento que trata de pratica discursiva oficial, de
inclusdo da EJA, vem afetado pela subjetividade, por construgdes sucedidas de crengas e valores

compartilhados na dimensao cultural que constituem a experiéncia histdrica e coletiva.
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